Le volume XIV de Tozai comprend deux parties principales.

Dans la premiére, intitulée Histoire et Littérature, on découvrira
lceuvre de Ruricius, évéque de Limoges a partir de 485 et plus ancien
écrivain connu des provinces du Limousin et du Quercy (Robert Be-
don), un texte byzantin concernant les motifs de Ienvoi d’'une circulaire
de Iévéque du Fayoum a Iépoque byzantine, écrit copte parsemé de mots
grecs (Ophelia Fayez el Pharaony-Riad), et des réflexions sur le dialogue
interculturel chinois-francais en cours de frangais a Taiwan (Tai-Yin Lin
et Bin-Ru Hwang).

La seconde, consacrée a la linguistique comparée et a la linguistique
des macro-familles contient trois études sur I'indo-européen et le japo-
nais, La négation grammaticale, Du genre grammatical, Le causatif en
japonais (Susumu Kudo), une analyse sémantique des occurrences d'un
verbe de déclaration en vieux-perse (Jean-Pierre Levet) et un examen de
Iétymologie et de 'histoire d'un pronom personnel du tokharien repla-
cées dans une perspective eurasiatique (Jean-Pierre Levet).

A cela sajoute, dans le Courrier de Limoges, la présentation d’une
thése (Ikue Koyabu) soutenue en novembre 2018 & Limoges sur la Tra-

dition des Fables d’Esope au Japon.
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Présentation

Pour son tome XIV Tézai a le plaisir d’accueillir plusieurs nou-
veaux contributeurs, frangais et étrangers, qui ont permis d’ac-
croitre la variété des sujets abordés.

C'est ainsi que dans la rubrigue Histoire et Littérature, on dé-
couvre un personnage du Limousin, Ruricius, évéque de Limoges &
partir de 485 et plus ancien écrivain connu du Limousin et du
Quercy, avant de partir pour I'Egypte avec un autre évéque, celui du
Fayoum, a I'époque byzantine, auteur d’'un texte copte parsemé de
mots grecs. On découvre enfin, avec deux brillantes universitaires
de Taiwan ayant obtenu le doctorat dans deux universités fran-
caises, dont celle de Limoges, la richesse d’'un dialogue interculturel
entre la Chine et la France évoquant la « petite madeleine de
Proust », que chacun d’entre nous adapte A sa propre personnalité.

La rubrique consacrée a la linguistique comparée et a la linguis-
tique des macro-familles propose trois savantes études de Susumu
Kudo portant sur le japonais et I'indo-européen (la négation gram-
maticale, le genre grammatical, le causatif en japonais), auxquelles
s'ajoutent deux exposés de Jean-Pierre Levet sur le sens d’un verbe
de déclaration du vieux-perse et sur un pronom personnel du tokha-
rien, dont Pétymologie et I'histoire conduisent a élaborer des consi-
dérations relatives & T'eurasiatique, plus particuliérement & Iindo-
eurcpéen et au japonique.

Le Courrier de Limoges enfin présente le contenu de la remar-
quable thése de doctorat soutenue a Limoges en novembre 2018 par
Ikue Koyabu sur la longue et extraordinaire tradition des Fables
d’Esope au Japon.

T6zai remercie Véquipe Espaces Humains et Interactions Cultu-
relles (EHIC) pour le soutien qu’elle lui a apporté.
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Ophelia FAYFZ EL PHARAONY-RIAD

Les jeunes feuilles sont accommodées en salade, les feuilles sont
cuites en légume et les racines torréfiées de chicorée a café servent
pour fabriquer un succédané de café plus digeste, en particulier mé-
langé au lait. Comme plante médicinale & propriétés stomachiques,
dépuratives et légérement laxatives, c'est la racine qui est utilisée
en pharmacie. Elle contient de l'inuline (glucide de réserve) et des
sucres, ainsi que de l'intybine, substance amére. C'est aussi une
plante fourragére.

T.es feuilles sont trés riches en provitamine A et contiennent
aussi des protéines complétes, des vitamines B et C, des sels miné-
raux.

Les motifs de I'envoi de la circulaire de I'Evéque Daniel

Aprés avoir examiné le contexte historique et géographique dans
lequel s'inscrit le texte transmis par le manuscrit 2684, il nous
semble opportun de commenter quelques-uns des motifs de l'envoi
de cette circulaire d'excommunication des habitants de Peljisok.

Ebram, Evéque actuel de Fayoum, mentionne dans sa thése de
Doctorat que le jardin autour de 1'église de la Sainte Vierge avait été
loué par des agriculteurs ayant un droit sur les produits de ce jardin.
De Lexpression: « je vous avais dit » qu'utilise I'Evéque Daniel dans
la circulaire nous déduisons qu'il traite les habitants de Peljisok
comme des voleurs ; ils avaient arraché subrepticement la chicorée
et jeté des cendres dans la canalisation en ignorant les droits qu'il
avait conférés aux terres du monastére de la Vierge. Donc, il a en-
voyé la circulaire d'excommunication & ceux qui arrachent la plante
chicorée et jettent les cendres dans la canalisation.

Nous pouvons dire, en guise de conclusion, que ce manuscrit pose
des questions sur quelques points obscurs. Aux questions que sus-
cite le texte aussi bien sur le plan de la datation que sur celui du
contenu, nous avons essayé de donner quelques réponses. Reste a
commenter la malédiction prononcée contre les habitants de Pel-
jisok. En effet, la formulation est trés proche de celles utilisées dans
Jes documents d’archives byzantins'?, Dans la mesure de nos con-
naissances, ce sujet n'a pas encore fait l'objet d’'une recherche spé-
ciale qui porterait sur I'étude comparée des documents du Moyen
Age égyptien avec ceux qui proviennent d’autres pays méditerra-
néens.

12F. Donald Logan, A History of the Church in Middle Ages, New York, Rou-
tledge, 2002 ; cf. Pierre Jouguet, Histoire de ['Eglise, Paris, 1922.
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Dialogue interculturel dans un cours
de frangais : a chacun sa
« madeleine de Proust »'

Tai-Yin LIN

Bin-Ru HWANG

Département de Francais

Université de langues étrangéres Wenzao

Résumé

L'interculture est un élément donnant accés a la découverte
d'une autre culture étrangére et de soi-méme. De nombreuses re-
cherches récentes sur la didactique des langues et des cultures por-
tent souvent sur des études transdisciplinaires en France (DIPRA-
LANG). “L'interculturel est la rencontre de l'autre” (Auger, 2003).
Nous nous intéressons ainsi 4 la question des représentations dans
des cultures distinctes. L'objectif de notre recherche est fondé sur la
sensibilisation des apprenants a la notion de culture, en mettant
l’acc.ent sur la capacité a établir des comparaisons entre culture
d’origine et cultures étrangéres. Afin de développer les compétences
interculturelles, nous avons ainsi, dans le cadre d’'un projet du Mi-
pistére de I'Education de Taiwan, préparé une exposition en 2017
intitulée “Goiits et histoires (gu shi) personnels?’. A partir de cette
d.imension interculturelle, nous nous intéressons aux représenta-
tions véhiculées par les ceuvres des apprenants taiwanais et étran-

1 Cet article a été d’abord présenté au Colloque inter-détroit le 27 octobre
2018 4 I'Université de Fujen & Taipei, Taiwan. Nous remercions Monsieur
Jean-Yves Heurtebise pour ses remarques pertinentes lors du colloque.
Nqus remercions également Monsieur Jean-Pierre Levet qui a hien voulu
relire le texte et nous a apporté des conseils constructifs,

2 Dans le cadre d'un projet de recherche subventionné par le Ministére de
VEducation de Taiwan « Apprentissage de langue & multiculture : le cas du
cours « Exploitation de ressources Internet dans apprentissage du fran-
cais », MOE-105-2-4-020.




Tai-Yin LiN, Bin-Ru HWANG

gers. Notre recherche est issue des résultats recuei]]lis daqs 1&:;1 créa-
tion de leurs ceuvres. Elle est fondée sur des relevés statls‘@ques’:
plus précisément, nous conduisons une analyse de 1a'pe?cept10n SFB'
réotypée de I'apprentissage, de Pidentité culturelle, ,am§1 que la r,nls.e
en place d’'un dialogue interculturel sur une base d’altérité. _Il 8 agff
aussi 13 de réfléchir avec les apprenants sur leur propre identité

ns une perspective interculturelle. o
gf?ots—clés : inl’zerculturalité, représentations culturelles, texte litté-

raire

Introduction

Lrinterculture est un élément donnant accés a l.a découverte
d'une autre culture étrangére et de soi-méme. On tra1t:a souvent la
communication interculturelle dans I’appre_ntis?age\ d une langue
étrangére, notamment par le langage, mais d’aprés Liu (2015),
léchange peut également prendre des formes non .verbgles. En
outre, de nombreuses recherches récentes su:f' la d1dact1q1:1e _de_s
langues et des cultures portent souvent sur des études transdlscaph-
naires en France (DIPRALANG). La diversité culturelle semble étre
au coeur de ce phénoméne. « L'interculturel _est. }a rencon.tre de
Pautre » (Auger, 2003). Nous nous intéressons ainsi a la question des
représentations dans des cultures distinc’tes. o

Liobjectif de notre recherche est fondé sur ’la sensibilisation d_e:?
apprenants 4 la notion de culture, en mettant_l gccent surla caI?a01te
3 établir des comparaisons entre culture d'origine et cul_tures etraI}-
géres. Pour ce qui concerne nos apprenants tgiwa}nfils, cette ('19-
marche interculturelle n’a pas seulement pour finalité de’leur faire
connaitre la culture frangaise, mais nous nous efforgons egaleme.nt
de les faire réfléchir sur leurs propres cultures locales. 0.1.1 souhr:ute
surtout constater des différences culturelles franc? -talwanaises,
établir comment les apprenants parlent d’eux-mf‘ames a trfwers 1eur§
euvres, et comment ils vont au-dela des stéréotypes dun pays a
Pautre. Afin de développer les compétences interculture]les,. nous
avons ainsi, dans le cadre d’'un projet du Mini.stér’e de I'Education de
Taiwan, préparé une exposition en 2017 intitulée « A la Arecherche
des goiits et histoires (gu shi) personnels : chacun son gofit, chacun
son histoire ». o .

La présente étude commencera par un cadre tl'leorlque traitant
des principaux courants & Iinterculturel. Par ‘la. suite, nous ’mont_re—
rons une recherche issue des résultats recueillis dans la rédaction
de leurs ceuvres, notamment sur 'image de la France e‘g gur celle’z de
Tajwan, elle est fondée sur des relevés statistiques. Enfin, nous étu-
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dierons les difficultés et les problémes rencontrés lors de notre ana-
lyse. Il s’agit aussi 1a de réfléchir avec les apprenants sur leur propre
identité dans une perspective interculturelle.

l. Cadre théorique

La notion de I'interculturel connait des évolutions. Il nous semble
important d’établir d’abord le cadre théorique relatif & notre re-
cherche. Depuis son origine pour les immigrants, en passant par
lapproche communicative (Robert: 99) dans les années quatre-
vingts, nous allons examiner de prés la notion de Finterculturel.

1. Qu’est-ce 'interculturef ?

Le terme « interculturel » émergea dans les années 1930 pour
parler de l'intégration et de 'adaptation des immigrants en Amé-
rique. Puis au milieu des années 1960, une enquéte concernant du
managgement envisageant différentes cultures fut lancée par un psy-
chologue néerlandais, Geert Hofsteade. Dés lors des recherches en
vue de la gestion et des affaires 'invitérent 4 des investigations. Au
début des années 1970, la France face & ses migrations commenca &
développer la pédagogie interculturelle. A partir de 13, des ouvrages
collectifs traitant des relations internationales dans lesquels se ré-
percutaient des discussions sur 'interculturel sont élaborés?.

L'idée de l'interculturel évolue et s’élargit. Si au début, il sert &
l'acculturation des immigrants au sein d’'un pays, aujourd’hui, il est
outil de communication envisageant des cultures différentes. Son
étendue est plus vaste qu'autrefois, grice aux échanges sur Internet.
Profitant de la facilité et de la vitesse des nouvelles technologies, les
peuples de différents pays ont plus de contacts, de ces contacts peu-
vent naitre des amitiés, mais ils peuvent aussi susciter des conflits.
Alors « comment vivre ensemble ? » grace aux communications in-
terculturelles est toujours une des préoccupations majeures de nos
jours. Stoiciu (2008) rejoint aussi cet aspect-1a : « La sensibilité in-
terculturelle, les compétences communicationnelles et les stratégies
de négociation sont au ceeur de la formation & linterculturel ». De

8 Pour ce survol succinet, nous renvoyons aux textes suivants ; Luc Collés,
« Didactique de linterculturel : Panorama des méthodologies », in Collés
Lue, Dufays Jean-Louis et Thyrion Francine (éds.), Quelle didactique de l'in-
terculturel dans les nouveaux contextes du FLE/S, Louvain-la-Neuve,
E.M.E,, 2007, pp. 9-10. Stoicin Gina, « L’émergence du domaine d’étude et
la communiecation interculturelle », Hermés (Revue), CNRS, 2008/2 (n°® 51),
pp.33-40,  https//www.cairn.info/revue-hermes-la-revue-2008-2-page-33.
htm#pal3d.

4 Stoiciu Gina, op. cit., article en ligne.
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nos jours, le Conseil de I’Europe occupe une place essentielle qui fa-
vorise la coopération entre pays européens. Comme le rappelle si
bien cette organisation internationale au regard de la compétence
interculturelle : « L'emploi du mot “interculturel” implique nécessai-
rement, si on attribue au préfixe “inter” sa pleine signification, inte-
raction, échange, élimination des barriéres, réciprocité et véritable
solidarité. Si au terme “culture” on reconnait toute sa valeur, cela
implique reconnaissance des valeurs, des modes de vie et des repré-
sentations symboliques auxquels les étres humains, tant les indivi-
dus que les sociétés, se référent dans les relations avec les autres et
dans la conception du monde »°.

Aprés avoir examiné la notion primitive, nous allons remettre en
question le lien entre l'interculture et la pédagogie en aboutissant &
Pexploitation d’un texte littéraire.

2. Texte littéraire comme outil de Pinterculturel

« Apprendre, se souvenir, parler, imaginer : tout cela n'est pos-
sible que parce que nous participons a une culture »°. Etant né et
baigné dans sa propre culture, 'apprenant d’'une langue étrangére a
un repére culturel. Ayant ce repére, Iapprenant arrive a comparer
ce qu’il va rencontrer dans une autre culture. Ainsi dans le domaine
du FLE — qui nous concerne —, des manuels de frangais langue étran-
gére sont-ils élaborés pour éclairer I'Autre (culture ciblée) et faire
revoir ce que P'on est soi-méme (culture de I'apprenant)’.

L’enseignement des langues étrangéres favorise des compréhen-
sions de PAutre, et des communications et échanges avec les cultures
ciblées. Les enseignants cherchent perpétuellement un meilleur ou-
4il. Anne-Rosine Delbart pense que la littérature frangaise est « un
précieux outil interculturel », parce qu'elle « éclaire les motivations
qui conduisent a V'étude et & la pratique du francais »%. Déja dans

5 Conseil de 'Europe, L'Tnterculturalisme : de lidée & la pratique didactique
et de la pratique & la théorie, Strasbourg, 1986. Cité de De Carlo Maddalena,
Linterculturel, Paris, CLE, 1998, p. 41.

6 Bruner Jérdme, L'%ducation, entrée dans la culture, Paris, Retz, 2008
[1996], p. 7.

T Cf. Nathalie Auger, « Les représentatins interculturelles dans des ma-
nuels de francais langue étrangére en usage et Patricia Kotul Eva, Les re-
présentations interculturelles en didactique des langues-cultures : enquétes
et analyses, Paris, I'Harmattan, 2008,

8 Anne-Rosine Delbart, « La Littérature francaise : un précieux outil inter-
culturel pour Penseignement-apprentissage du francais », in. Collés Luc,
Develotte et Geron Genevidve (éds.), Didactique du FLE et de Uintercultu-
rel: Littéraiure, biographie langagiére et médias, Louvain-la-Neuve,
E.M.E., 20086, p. 150.
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leur ouvrage intitulé Education et communication interculturelle
Martine Abdallah-Pretceille et Louis Porcher pensent que la littéra-,
tux"e «rend compte a la fois de la réalité, du réve, du passé et du
présent, du matériel et du véeu » et qu'elle est le « lieu emblématique
de I'interculturel »°.

Chaque auteur a sa préoccupation et son approche pour s’expri-
mer. Selon les genres et les auteurs, les ceuvres littéraires reflétent
d,P:S facet.tes diverses du monde entier et de I'humanité. On peut
8 emerv_*eﬂler d’une culture inconnue par la lecture, et on peut aussi
se sentir menacé par l'inquiétante étrangeté en arrivant sur un sol
étranger. « Si nous considérons l'existence et la lecture comme des
r?cherchfas, I'une est irréversible mais autre peut étre recommen-
cee, reprise, modifiée, variée, jusqu’'a ce quon acquiére le savoir qui
permette de la mener 4 bonne fin »'% En ce qui concerne l'intercul-
turel, la lecture prépare les apprenants et diminue des chocs cultu-
rels éventuels.

De plus, un texte littéraire propose plusieurs niveaux de lecture
selon les ages et les compétences des éléves, chacun peut saisir deé
éléments différents d’un méme corpus : de I'enrichissement culturel
app?rté a leur bagage de vocabulaire, du décodage du sens littéral a
%a pénétration dans le contexte socio-historique. D'ailleurs, il y a tou-
jours ce c6té d'une formation « esthétique » & travers la littérature

qui algllllise la sensibilité des éléves et contribue & ’harmonie de ’hu-
manité!!,

Il. L'interculturel et ses choix de méthodologies: un
exemple avec Proust

) Dans le cadre d’'un projet du Ministére de I'Education de
Taiwan, ma collégue et moi avons congu un programme pour nos
cours respectifs dont les caractéres sont éloignés. Dans la section qui
suit, nous allons parcourir les différents éléments du plan méthodologique.

1. Méthodologie
1. 1. Public

De nous deux, 'une a mené un cours d'« Exploitation des res-
sources Internet pour l'apprentissage du frangais », autre deux
cours de lecture. A part les différentes propriétés des cours, les ages

9‘Ma.rtine Abdallah-Preteeille et Louis Porcher, Education et communica-
tion inlerculturelle, PUF, 2001 [1996], p. 138 et p. 152.
10 Jean Alter, « Pourquoi enseigner la littérature ? », in Doubrovsky Serge

et Todorov Tzvetan (dir.), L'enseignement de la littérature, Paris, Hermann,
2012, p. 144. , J

L Cf. Alter Jean, op.cit., p. 142,
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des étudiants n’étaient pas identiques. D'un c6té, c’'étaient des étu-
diants en 3¢ et 4¢ années de 'université, il y en avait quelques-uns
venus de la 5¢ année du cycle de 5 ans. De l'autre, des étudiants en
3e année du cycle de 5 ans (ils ont 17 ou 18 ans). Le seul point com-
mun entre eux, c’est qu’ils ont appris au moins deux ans de francais
(niveau A2 - B1) et qu'ils n’auraient plus de cours de lecture obliga-
toire Pannée suivante. C’était la derniére chance pour l'enseignant
de caler un morceau de grand classique dans le programme de la 3¢
année, sans hier que c’est galére autant pour 'enseignant que pour
les apprenants.

1. 2. Démarches pédagogiques

1. 2. 1. Proust maitre mécennu vs Madeleine ambassadrice in-
terculturelle “

« Avez-vous entendu parler de Proust ?», « Qui sait qui est
Proust ? », « Qui n’a jamais entendu évoquer A la recherche du temps
perdu ?». Depuis le début de notre carriére d’enseignant, si l'occa-
sion se présente, nous posons cette méme question sous des formes
différentes & nos éléves. Il faut avouer que la réponse est constam-
ment décevante. Proust est malheureusement méconnu pour la nou-
velle génération & Taiwan.

Par contre, vu Péloignement de la tradition culinaire entre celle
de la France et celle de Taiwan, nous avions hésité 4 demander aux
étudiants s'ils savaient ce que c’était que la « madeleine» ? Or &
notre grande surprise, chaque fois que nous évoquons madeleine,
des discussions et des propositions de leur part apparaissent : la ma-
deleine de telle boutique est meilleure que lautre... La fameuse ma-
deleine dans la patisserie taiwanaise montre sa coquetterie. A notre
insu, la madeleine joue depuis son role d’ambassadrice intercultu-
relle. Alors comment peut-on laisser échapper occasion de leur ap-
prendre 'expression « Madeleine de Proust » ?

1. 2. 2. Chacun sa madeleine, chacun son entrée dans I'intercul-
turel

Avant d’expliquer I'expression « Madeleine de Proust » aux étu-
diants, il faut d’abord leur parler de la madeleine : un gateau quon
trouve facilement dans un grand paquet au supermarché ou a 'unité
au distributeur automatique n’est pas un chouchou dans la patisse-
rie en France. Mais cela n'empéche pas sa popularité. Et puis, on
leur apprend l'expression « Madeleine de Proust ».

La démystification de la madeleine sert d’abord 4 faire recon-
naitre sa place dans la vie quotidienne francaise (connaissance cul-
turelle de '"Autre) — tout comme notre ghteau aux ceufs qu'on mange
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et qu'on trouve facilement au marché de nuit (repére du soi) —, et
ensuite la vie quotidienne d'un grand écrivain : un étre humain
comme nous, qui mange et boit, mais il est sensible 3 la banalité
(différence éventuelle entre Autre et soi).

Ayant saisi le sens propre et la métaphore de la madeleine, les
étudiants sont invités 4 se remémorer des épisodes de leur vie 1iés &
un déclencheur spécifique qui fait pendant a la Madeleine de Proust.,
Ils sont invités & montrer ce déclencheur sous forme adéquate et a
en partager la connaissance avec les autres.

Dans cette activité, I'évocation du passé de Papprenant est con-
frontée & la réminiscence du narrateur proustien, un « dialogue des
cultures » est ainsi né.

Dans ce dialogue, la propre culture de 'apprenant est enrichie au
contact de la culture de I’'Autre et méne 4 la compétence intercultu-
relle & la « troisiéme » culture de I'éléve!2,

Aller 4 la rencontre des autres favorise des échanges, ceux qui
savent parler une langue étrangére peuvent communiquer deux cul-
tures, ils sont communicateurs et aussi « défenseurs de leur patri-
moine culturel »'3. Pour étre qualifié de ce role de défenseur, 'appre-
nant est appelé & participer, il ne sera pas un simple spectateur,
mais un « acteur »14 au plan interculturel,

2. Diverses approches selon les cours différents

L’idée d’origine de I'exposition était ainsi. A travers des cours de
francais, un extrait de Proust sert de déclencheur. En effet, dans
Textrait ou I'auteur se rappelle son souvenir d’enfance en trempant
un morceau de madeleine dans sa tasse de thé, ce giteau tradition-
nel frangais ne serait-il pas considéré comme un catalyseur qui
eveille et dégage ses innombrables souvenirs et qui fait créer par la
suite 'ensemble de ses ceuvres A la recherche du temps perdu ? Sila
madeleine pouvait &tre choisie par l'illustre romancier pour repré-
senter ses souvenirs lointains, quels seraient les objets retenus pour
nos apprenants taiwanais lorsqu’ils veulent évoquer ce qui repré-
sente la France et leur pays natal ?

Quatre groupes d’étudiants sont invités a participer 4 une expo-
sition en 2017 intitulée « Golits / L3 »15, Le titre est bilingue, parce

12 Sperkova Paulina, « La littérature et lintereulturalité en classe de
langue », in Sens public Revue internationale 22 oct. 2009. http://sens-pu-
blic.org/article666.htm]?lang=fr

13 Kheir Abdelkader, Tifour Thameur et Meziane Qouardia Ait Amar, « L’in-
terculturel et l'enseignement / apprentissage du texte littéraire : le cas du
conte », tn. Synergies Chine n°8, 2013, p. 53,

14 Stoiciu Gina, op.cit.

15 83 : gu shi. Le mot signifie I’ « histoire » en mandarin.
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que premiérement les participants parlent ces deux langues. Deu-
xiémement, le titre évoque le passage concernant ]a madeleine dans
Du c6té de chez Swann, car I'expérience du narrateur dans Ala re-
cherche est provogquée par le goiit, par ce déclencheur il se rappelle
son histoire d'enfance.

Nous avons déja mentionné les différences entre les participants,
nous allons expliquer par la suite les moyens didactiques que nous
avons adoptés pour chagque groupe.

2. 1. Cours d’« Exploitation des ressources Internet pour I’ap-
prentissage du frangais »

Le cours est sous forme d’une conférence de 2 heures. Rappelons
que la plupart des étudiants étaient en 3¢ ou 4¢ année de Puniversité.
Chaque étudiant est équipé d’'un ordinateur et a sous les yeux le
texte de la Petite Madeleine comme référence. Vu le caractére et le
temps limité du cours, le texte ne fut pas lu d'une maniére approfon-
die. Nous avons insisté sur la connotation de I'expression « Made-
leine de Proust » et son emploi. Sans délai, nous leur avons annoncé
quiils étaient tous invités & une exposition et quiils trouveraient
Tinspiration dans la présente conference intitulée : Marcel Proust et
son temps perdu.

Pour leur donner une idée sur Pexposition, nous leur avons mon-
tré des photos d'une autre exposition sur Balzac & laquelle ont par-
ticipé des anciens étudiants en 2015. Par la suite, nous avons com-
mencé a parler de Proust, de son ceuvre et de son héritage socio-
culturel. Nous leur avons montré que le chef-d’ceuvre était riche du
talent de I’écrivain et fut nourri par son temps. Par exemple, nous
leur avons présenté Gustave Moreau — un peintre beaucoup apprécié
par Proust —, nous leur avons demandé si le style de peinture leur
plaisait, et les avons invités 4 chercher plus d’informations sur sa
vie et ses autres peintures sur Internet. Méme démarche pour les
autres célébrités du temps de Proust.

Vers la fin de la conférence, nous sommes revenues sur V'objectif
de cette conférence. Nous leur avons montré une derniére fois les
images de la petite madeleine et aussi des ghteaux aux ceufs taiwa-
nais, et nous leur avons demandé de repasser en esprit certainsg mo-
ments spécifiques de leur vie : sont-ils liés 4 un déclencheur comme
la Petite Madeleine chez Proust ? S’il y en avait, les montrer et en
partager la connaissance avec les autres, en profitant de 'exposition
organisée pour eux.
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2. 2. Cours de lecture

Deux classes d’étudiants en troisidme année du eycle de cing ans
ont participé a I'exposition. Pour faciliter notre explication, nous les
appellerons classe A et classe B. La classe A était une classe métisse
qui comprenait 24 étudiants venus du département de francais, pour
qui le cours de lecture est obligatoire et 14 étudiants issus du dépar-
tement d’anglais, ce m&me cours pour eux était optionnel. Quant &
la classe B, huit étudiantes qualifiées comme élites ont suivi leur
cours obligatoire de lecture.

Puisque ¢'était dans le cadre d'un cours de lecture, les étudiants
ont plus d’heures pour lire. On a lu ensemble le tout début du roman
Inauguré par la phrase connue ; « longtemps je me suis couché tat »..,
et puis I'épisode de la lanterne magique, on est passé par des extraits
tirés des lettres du romancier destinées a sa mére, enfin on a com-
mencé a goliter 1a Petite Madeleine.

Le sommeil, 'enfance et le gott, ces thémes choisis ont pour but
de rapprocher la vie du narrateur de celle du lecteur-apprenant.
Méme objectif pour le choix des morceaux de lettres de 'écrivain. On
a taché de créer un lien entre la vie des étudiants et celle du narra-
teur ou de l'auteur. On a espéré qu’ayant suivi cette piste de ré-
flexion, les étudiants pourraient aller & la redécouverte de leur vie
et former leur compétence interculturelle.

La méme approche fut appliquée a deux classes. Mais on pouvait
imaginer que la différence du nombre des étudiants allait apporter
des résultats différents. Plus d’apprenants, moins de questions a po-
ser, moins de discussion et moins d’échanges a la fois entre eux-
mémes et entre les apprenants et 'enseignant.

2. 3. Les apprenants du mandarin

Pour ce 4¢ groupe, la démarche est différente. Il n'y avait ni cours
ni conférence. Nous avons invité les étudiants venus de différents
pays, notamment de la France, en vue d'une comparaison symé-
trique, pour apprendre le mandarin, 4 la participation de I'exposi-
tion. La régle du jeu était : imaginez un jour que vous aurez quitté
Taiwan et quel sera le déclencheur qui provoquera vos souvenirs de
cette ile ? Qui sera la Petite Madeleine taiwanaise ? Ils sont invités
4 montrer et 4 partager ce qui a marqué leur séjour 4 Taiwan.

lll. Dépouillement des résultats acquis et difficultés rencon-
trées

1. Analyse des ceuvres exposées
Les ceuvres des étudiants étaient exposées virtuellement et au-
thentiquement, Il y avait d’abord une exposition sur Facebook. Par
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Internet les gens des quatre coins du monde peuvent apprécier les
ceuvres des étudiants qui participaient. Ayant exposé sur Internet
comme une sorte d’annonce, par la suite deux semaines d’exposition
des ceuvres authentiques avaient lieu dans le Centre Européen &
IUniversité Wenzao'S, Dans la page du réseau social, les apprenants
des différents groupes ont été invités a voter pour désigner leurs
ceuvres préférées et A laisser leurs commentaires. Voici la page d’ac-
cueil dédiée a I'exposition virtuelle (voir Figure 1).

Pour ceux qui obtiennent le plus de commentaires, ’heureux élu
recevra une palme de la meilleure popularité. L'ceuvre présentée ci-
dessous est faite par une éléve de la troisidme année de I'Université
{voir Figure 2). Il est &4 noter que sa production a eu 920 likes sur la
page de Facebook. Les commentaires sont & la hauteur de 275 ré-
ponses. La tour symbolique des deux pays respectifs, a savoir la Tour
Eiffel pour la France, la Tour 101 pour Taiwan, refléte bien leur
choix quant & 1a 'aspect culturel, voire interculturel.

Pour parvenir aux meilleurs résultats, nous avons vivement in-
vité les apprenants & se rendre souvent a la page Facebook en parti-
cipant aux votes. De 1a, ils pouvaient contempler les ceuvres des
autres. La capture d’écran ci-aprés montre bien ce sujet (voir Figure
3). D’aprés les statistiques, le nombre de personnes qui consultaient
quotidiennement augmentait de plus en plus. Cela reflétait bien la
participation ardente de nos apprenants et d'autres visiteurs encou-
ragés par ces derniers. En effet, cette nouvelle génération se fami-
liarise trés bien vis-a-vis des réseaux sociaux. C'est également la
routine de leur vie quotidienne. Selon les avis collectés, les appre-
nants s'intéressaient non seulement aux productions effectuées par
leurs camarades de la classe, mais encore ils étaient notamment par
curiosité allés voir ce que proposent les autres. De surcroit, la mise
en ligne des ceuvres leur permettait d’inviter leurs camarades
d’autres classes qui ne participaient pas  I'exposition, et leurs amis
de Pextérieur, ainsi que leurs proches. Ils sont fiers de ce qu'ils ont
effectué.

De maniére plus spécifique, la rencontre des différentes classes,
des cycles définis au sein de I'Université, et surtout des apprenants
étrangers venant du Centre mandarin les poussait & réfléchir & nou-
veau sur leur création primitive. La reconnaissance et 'identifica-
tion de la culture locale et les différences culturelles entre la France
et Taiwan paraissaient particuliérement intéressantes. Ils se mon-

16  'exposition réelle eut lieu du 10 mai au 24 mai 2017 au Centre Européen
de U'Université Wenzao. Environ 100 personnes, y compris des éléves hors
cours, ont participé a l'ouverture de I'exposition du 10 mai.
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traient préts a connaitre davantage les différents aspects concer-
nant la culture frangaise. Le schéma ci-aprés montre bien les résul-
tats (voir Figure 4).

TYun autre c6té, les apprenants expriment leur satisfaction vis-
a-vis de cette exposition. Les résultats sont probants (voir Figure 5).
En effet, le devoir se trouve remplacé par une production créative
que chacun doit réaliser. Cette maniére d’apprendre, plus précisé-
ment, I'association composée de I'apprentissage de la langue et de la
création d'une ceuvre, suscite une réflexion linguistique, esthétique
et littéraire. Le devoir obligatoire devient par conséquent un élé-
ment de plaisir.

A partir de cette dimension interculturelle, nous pouvons exami-
ner de preés les représentations véhiculées par les ceuvres des appre-
nants taiwanais et étrangers. Nous avons tiché d’étudier des ex-
traits de I'ceuvre de Proust dans les différents cours. L'intégration
de Ia littérature était bel et bien présente et ne passait pas inaper-
¢ue, surtout auprés de nos apprenants du cycle de cing ans. D’aprés
nos observations, pour ceux qui suivent le cours de lecture, I'in-
fluence de I';euvre et de Pauteur se laissent voir clairement. Voici
quelques productions canoniques (voir Figures 6).

Nous avons remarqué que, que ce soit individuellement ou en
groupes, les apprenants du cours de lecture, contenant 46 personnes
en total, préférent créer une production ayant un rapport avec au-
teur ow/et le livre : 21 personnes/groupes ont choisi de présenter leur
ceuvre par le portrait de Proust. D’autres s'engagent également dans
des passages ou objets présentés dans l'osuvre, soit 22 personnes/
groupes,

En comparaison avec les apprenants du cycle universitaire, ils
s'intéressent autrement (voir Figures 7). Bien siir, certains restent
aussi dans le cadre littéraire, tout comme les éléves du cours de lec-
ture. Mais il faut aussitot souligner que le type de cours est différent
dans les deux publies. Dans le cours de l'utilisation des ressources
Internet, les apprenants ont ’habitude d’accomplir des tiches d’ap-
prentissage en effectuant la recherche sur Internet. Ainsi, leurs
ceuvres paraissent plus diversifiées par rapport a celles des étu-
diants du cours de lecture. Il est aisé de constater quien effet, les
apprenants du cours d'Internet se limitent plutét aux symboles sté-
réotypés. Beaucoup d’entre eux optent pour la Tour Eiffel parisienne
en contraste avec la Tour 101 de Taipei. L’animal symbolique de la
France, un autre exemple, est aussi trés utilisé par nos apprenants.
On reléve quelques paramétres a prendre en considération dans les
représentations culturelles prises des ceuvres faites par nos appre-
nants. Il s'agit souvent des points de repére géographiques : la Tour
Eiffel, I'Arc de Triomphe, le musée du Louvre en France, par rapport
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& la Tour 101, aux temples traditionnels taiwanais. Les ceuvres des
apprenants tombent aussi dans la stéréotypie, comme Ie fait consta-
ter Boudjadi (2012 : 109), & linstar d’exemples : le vin, I!a haguette,
le fromage, le café, le macaron (le dessert), en comparaison avec le
thé aux perles, 'alcool taiwanais, le tofu puant, la patate, le gateau
3 P'ananas. La mise en place d'un dialogue interculturel sur une base
d'altérité est évidente. En tant qu'acteurs sociaux dans deux cul-
tures, les apprenants se servent de représentatiqns personnelles
pour montrer des identités culturelles. Nous envisageons que de
nombreuses représentations figées des apprenants citces ci-dessus
seraient sous linfluence des contenus présentés dans les ma&nuels
studiés. A partir de 13, 1a perception stéréotypée de 'apprentissage
se laisse voir. _ .

Enfin, en ce qui concerne des amis étrangers qui étudient le cl_u-
nois, leurs ceuvres sont trés variées en raison des différentes natio-
nalités. En voici quelques exemples (voir Figures 8). Des stéréotypes
culturels dans les productions de ces deux apprenants francophones
semblent largement se situer dans les représentations figées : le coq
et le croissant. Tandis que la production de I'apprenant vietnamien
se révéle encore plus intéressante. Ses critéres de choix sont po¥yva—
lents. Elle exprime son opinion pour le tofu puant, pour la nourriture
taiwanaise, au méme titre que celui pour le café réputé pour la
France.

2. Réflexions et difficultés rencontrées

Cette exposition a pour objectif d'imprégner les apprenants d'un
environnement interculturel avec la France, mais c’est égr_:llement
une invitation qui est offerte aux apprenants & une réflexion pro-
fonde sur sa vie liée A la culture locale. Notre recherche se propose
de montrer comment les représentations iconographiques sont pré-
sentées dans des cultures distinctes et comment les apprenants es-
gentiellement asiatiques développent leurs compétences inter_cultu-
relles. A ce sujet, la sensibilisation des apprenants a la not}on de
culture et surtout d'interculture se révéle particuliérement impor-
tante. Nous mettons ainsi I'accent sur la capacité a établir des com-
paraisons entre culture d’origine et cultures étrangéres. D'aprés nos

résultats recueillis, la nature de cours et des représentations figées -

figurant dans 'apprentissage sont deux facteurs principaux inspi-
rant les apprenants. . ‘

1l est & rappeler que parmi nos apprenants, certaines weqngnt
de la Chine continentale, de Hongkong et qu’une éléve était d'origine
japonaise. A cela s'ajoute également les nationalité_s multiples des
apprenants du Centre mandarin de I'Université nationale Sun Yat-

50

Dialogue interculturel dans un cours de frangais

Sen. D’aprés les ceuvres recueillies, la plupart des ceuvres sont con-
gues en contrastant avec la culture francaise et surtout avec leur
propre culture locale. Comme le souligne Auger, ils rencontrent
ainsi la culture de I'autre, mais aussi leur propre culture. Les diffé-
rentes représentations culturelles choisies entre les apprenants de
différentes classes suscitent la curiosité des apprenants, surtout le
jour de Pouverture de I'exposition ol ils s'interrogeaient et faisaient
des hypothéses sur le choix de symboles culturels de chacun et aussi
la maniére de présenter leurs ceuvres. C'est aussi 1a un dialogue in-
terculturel véhiculé dans les ceuvres des apprenants.

Il nous semble que le texte étudié est adapté au niveau de com-
pétence des apprenants. Les explications et les activités menées fa-
vorisent-elles la compréhension et approfondissement pour ces lec-
teurs ? La lecture de textes littéraires passe souvent par une expli-
cation formelle ot on étudie souvent des processus narratifs et sty-
listiques (Calli et al. : 20), Nous considérons que les apprenants ont
bien saisi le sens du contenu de Uextrait.

Cette exposition a pour objectif de proposer un lieu de rencontre.
Ayant bien lu le texte de Proust et par ailleurs bien saisi le sens de
Iexpression « Madeleine de Proust », les apprenants sont invités a
se rendre dans une communication interculturelle en partagent leur
propre expérience : une réminiscence provoquée par un tel petit rien
de la vie quotidienne...

Or la plupart des ceuvres proposées par les étudiants ne laissent
voir la trace du vécu personnel que par des stéréotypes de leur
propre vie culturelle et par des images inspirées de leur lecture de
Proust. C’est peut-&tre soit 4 cause de leur dge — pour centains, ils
jugent qu’il n'y a pas de grande chose 3 raconter, soit a cause du
souvenir évoqué qui est intime, il vaut mieux le garder pour soi-
méme, I'un comme l'autre empéche nos étudiants de montrer leur
« Madeleine »,

Il n’a qu'une éléve qui a parlé de sa vie privée, c’est une éléve du
cours de lecture parmi les huit (la classe B), avec elles, nous avions
eu plus d’échanges. Peut-étre ces échanges encouragent-ils les ap-
prenants 4 parler un peu plus d’elles-mémes. Cette éléve a évoqué
son enfance : « quand j'étais petite (nous traduisons), j'étais comme
Proust qui souffrait de I'asthme. Prendre des sucreries pouvait apai-
ser ma douleur. Pour cela, chaque fois que je prends le dessert, je me
rappelle mon enfance, tout comme Proust qui gofita la petite made-
leine dont le gofit le ramena au temps de Combray... ». L'ceuvre de
cette éléve est un dessin d’'un gobelet & café, d’aprés elle, le café va
bien avec le dessert. Sur le verre en couleur noire 4 'arriére-plan
c’est la ville Combray, au centre, on voit un portrait de Proust. Elle
expligue la raison pour laquelle elle avait choisi la couleur noire :
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par cette couleur, elle veut montrer une vie en noir a cause de la
souffrance causée par I'asthme. Des desserts et un petit café assu-
rent un petit bonheur.

Conclusion

Si nous partons d’'un point de vue fondé sur la confrontation de la
lecture avec le véecu, par-14, on se lance dans une création artistique,
en somme, les ceuvres des étudiants du cours d’« Exploitation des
ressources Internet pour I'apprentissage du frangais » montrent une
diversité. Alors les étudiants du cours de lecture collent plus a la vie
et a la lecture de Proust. Par ailleurs, les apprenants du mandarin
ont bien saisi la consigne, en donnant une facette exotique. Toute-
fois, d’aprés les résultats acquis, il est parfois épineux d’interpréter
et de valider leurs propres choix de sujets représentés. Peut-étre est-
ce & cause de ceci : chacun a sa madeleine, chacun a son histoire, et
ces histoires personnelles sont parfois si intimes qu’elles ne sont pas
prétes & étre montrées au public. En conclusion, il nous parait qu'un
texte littéraire est exploité non seulement 4 des fins didactiques ex-
clusivement dans la compréhension écrite. Mais, comme le re-
marque également Boudjadi (2012 : 116), cette expérience a surtout
mené 4 une dimension interculturelle ol toutes les composantes
jouent pleinement. Sans doute, le nom de Proust deviendrait une
petite musique qui marquerait 4 'avenir une jeunesse perdue de nos
étudiants taiwanais.

Bibliographie

Alter Jean. 2012 « Pourquoi enseigner la littérature ? », in. Doubrovsky
Serge et Todorov Tzvetan (dir.), L'Enseignement de lo littérature, Paris,
Hermann.

Artois Lisa. 2017 « La littérature en FLE - Une étude de cas de la pra-
tique en Fiandre », Mémoire de Master, Université de Gent.

https:/Aib.ugent.befulltxt/RUG01/002/349/018/RUGO1-
002349018_2017_0001_AC.pdf (consultation en ligne en juillet 2018)

Auger Nathalie, Garabato M.-Carman Alen, Gardies patricia et Kotul
Eva, 200. Les représentations interculturelles en didactique des langues-cul-
tures : enquétes et analyses, Paris, I'Harmattan.

Boudjadi Allouan. 2012, « La pluralité culturelle dans les manuels sco-
laires de FLE de lenseignement secondaire» Synergies Algérie n°® 15,
pp- 107-120.

https:/gerflint.fr/Base/Algerie15/boudjadi.pdf (consultation en ligne en
juillet 2018)

Bruner Jerome. 1996/2008. Léducation, entrée dans la culture, Paris,
Retz.

52

i

Dialogue interculturel dans un cours de frangais

Caillis Sandrine, Dachet Fabienne, Delajouaillerie Sandrine. 2011, « Ap-
prendre 4 comprendre et interpréter des textes littéraires », Inspection de
TEducation Nationale, Circonscription de Meaux nord

http:/fimagesetlangages frianimations_pedagogiques/comprendre_litte-
rature/Apprendre_comprendre_texteslittOK1.pdf '(consultation en ligne en
juillet 2018)

Collés Luc, Develotte et Geron Genevidve (8ds.). 2006. Didactique du
FLE et de Vinterculturel : Littérature, biographie langagiére et médias, Lou-
vain-la-Neuve, EM,E.

Collés Lue, Dufays Jean-Louis et Thyrion Francine (éds.). 2007. Quelle
didactique de Uinterculturel dans les nouveaux contextes du FLE/S, Lou-
vain-la-Neuve, E.M.E.

De Carlo Maddalena. 1998. Linterculturel, Paris, CLE.

Doubrovsky Sevge et Todorov Tzvetan (dir.). 2012. L’Enseignement de la
littérature, Paris, Hermann.

Kheir Ahdelkader, Tifour Thameur et Meziane Qouardia Ait Amar,
2013. « L'interculturel et I'enseignement / apprentissage du texte littéraire ;
le cas du conte », in. Synergies Chine n°8, p. 53-64.

Laboratoire DIPRLANG http://dipralang.upv.univ-montp3.fr/

Robert, Jean-Michel. 2009. Maniéres d'apprendre : Pour des stratégies
d’apprentissage différenciée, Paris, Hachette Collection : F.

Rouges Jean-Paul et Corbin Stéphane, 2006. « La question de l'intercul-
turalité dans la littérature et les sciences sociales », in. Collés Lue, Develotte
et Geron Geneviéve {éds.), Didactique du FLE et de Uinterculturel : Littéra-
ture, biographie langagiére et médias, Louvain-la-Neuve, EM.E,, pp. 35-49.

Sperkova Paulina, 2009. « La littérature et 'interculturalité en classe de
langue », in Sens public Revue internationale 22 oct, 2009, http://sens-pu-
blic.org/article666.html?lang=fr (consultation en ligne en juillet 2018)

Stoiciu Gina. 2008. « L'émergence du domaine d’étude et la communica-
tion interculturelle », Hermeés (Revue), CNRS, 2008/2 (n® 51), pp. 38-40.

https:/f'www.cairn.info/revue-hermes-la-revue-2008-2-page-33.him

(consultation en ligne ; aoiit 2018)

ZNFEF12015), « BXX{CHEBDRBSIFTERNER ». 20155 07H (2015 /

06/ 30) http://www.airitilibrary.com/PublicationfalDetailedMesh?do-
cid=jintian201507153

* (Buvres des apprenants

https:/fwww.facebook.com/Golits #72-1838520246407327/

http://axc58964 wixsite.com/multiculturefrancais/proust
http:/faxch8964. wixsite.com/multiculturefrancais/proust-1
http://axcb8964, wixsite.com/multiculturefrancais/proust-2

53



Tai-Yin LIN, Bin-Ru HWANG

Annexe

Figure 1 : page d’accueil
consacrée a 'exposition
« Gotits / B »

T R

A .—a-t i, -
ki fostrrrieripri
__—-————-* B ]
——
o o—

B ks ]
- W o P -

Toutes e fulrscatarn
oo pievrte Sor e riinin
Fantain v Puliesien Cosen  Chimgs  Portes
ool - anetl UR O HE
5 WSO = L n » n
Figure 3 : les vues . .
des pages créées fom RIS » @ -
sur Facehook e G - . .
_— frer—u-—E BB
e Simiey © %
Ll - w »
e ey T * e
e B % e

54

Figure 2 : Prix
de la meilleure
popularité

[ n e b o e 8

&% s

Yy

Dialogue interculturel dans un cours de frangais

Cette exposition suscite-t-elle vos intéréts

oui
55%

pas du
pour la culture frangaise? o~ tout
ial;': 0% Figure 4 : résultats de
énormé Tenquéte montrant I'en-
ment vie de lapprentissage
34% pour la culture francaise

Figure 5 : résultats de
lenquéte concernant la
satisfaction pour l'expo-
sition

Aimez-vous cette exposition?
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