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1. EinfUhrung

Die globale Entwicklung der Translation als Wissenschaftsdisziplin geht
it dem Ende des 20. Jahrhunderts weg von der Transformation von Zeichen
ischen zwei Sprachen hin zur interkulturellen Kommunikation. Lange Zeit
herrschte die grammatische Ubersetzungsmethode vor. In deren Zentrum stand
der Frontalunterricht, in dem der/die Lehrende die Rolle des Informationsgebers
ielte. Bei der Entwicklung der Fremdsprachendidaktik dominierten die
ethoden des Direct Approach, Audio-Lingual Method, Community
I.anguage Learning, Silent Way, Total Physical Response und—seit den 70er
hren—das Communicative Language Teaching. Die Translation iibernahm
ese Methoden der Fremdsprachendidaktik als eigene Unterrichts- und Forsc-
hungsmethoden, ohne sich eigenstindig zu entwickeln.

Relativ spit wurde 1988 in Taiwan das erste ,,Graduate Institute of
Translation and Interpreta_i:ion Studies® an der Fu-Jen Katholischen Universitéit
gegriindet. Seitdem wurden Translationsficher und entsprechende Kurse
émgerichtet. GemiB dieser neuen Translationsdidaktik findet beim Ubersetzen
der Sprache eine Ubertragung von einer Kultur in eine andere durch einen Akt
der interkulturellen Kommunikation statt. Denn unter den Bedingungen der
Globalisierung ist die herkémmliche grammatische Ubersetzungsmethode
nicht mehr angemesseh.

Fuar Donald Kiraly (1995, 2000)® und Colina (2003)? ist das
Communicative Translation Teaching, welches auf dem Konstruktivismus

basiert, eine Alternative zum Translationsunterricht. Beide legen Wert auf die

Donald C. Kiraly (2000): 4 social consiructivist approach to transiator education. Manchester, UK: St.
Jerome. Zu Entstehung und Entwicklungsgeschichte des Konstruktivismus meint Kiraly: ,,There is no
single theory of constructivism. In fact, there are many shades and varieties of constructivism spanning a
range of perspectives, There is also no single individual who can be identified as the founder of
constructivism. In fact, rather than tracing a linear development along one line of philosophical thought,
* comstructivism seems to circumscribe a set of thinkers, theories and approaches that spring from a plethora
- of historical and cultural origins [...] constructivism has 2 wide spread foundation in intellectual thought
- across cultural, national and historical boundaries.” S. 18.

@ Sonia Colina (2003): Translation teaching, form research fo the classroom: a handbook Jor teachers.
Boston: McGraw-Hill.
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Lernerorientierung. Der/Die Lehrende spielt nicht mehr den Wissensgeber,
sondern bietet den Lernenden eine Hilfestellung beim Wissensaufbau ung
beim Erwerb von Fertigkeiten. |

Die vorliegende Arbeit beschiftigt sich zuerst mit der Gestaltung deg
Ubersetzungscurriculums und an zweiter Stelle mit der Vermittlung vop
Wissen und Inhalten bei den Ubersetzungsstrategien. Beim ersten Punkt
bestimmt Jean Piagets strukturalistische kognitive Entwicklungstheorie vom
Menschen den Standpﬁnkt und die Haltung der Lehrenden, beim zweiten
beruhen die Ubersetzungsstrategien auf interkultureller Kommunikation alg
Ubersetzungsziel, wie dies von Funktionalisten wie Chﬁstiane Nord véi‘treten-
wird. Funktionalisten teilen Texte in folgende Texttypen ein: 1.) informative
Texte, 2.) expressive Texte, 3.) operative Texte.® Die Ubersetzungsstrategien
sollen sich an den Texttypen orientieren. Dazu stehen folgende zur Verfiigung:
Werbung, Kosmetik, Méarchen, Zeugnis, Filmuntertite] und Reisefiihrer. Damit
wird das Ziel verfolgt, den Unterricht durch einen méglichst breiten Horizont
abwechslungsreich zu gestalten. _ |

Piaget betrachtete—nach Philip Zimbardos und Richard Gerrigs knapper
Zusammenfassung—,.die kognitive Entwicklung als Ergebnis des stéindigen
Wechselspiels von Assimilation und Akkommodation. Die Assimilation
bewahrt und erweitert das Bestehende und verbindet die Gegenwart mit der
Vergangenheit. Akkommodation entsteht aus Problemen, die die Umwelt
anfgibt, aus Wahrnehmungen, die nicht zu dem passen, was man weil} und
denkt.“? Der Lernende bewabhrt, erwéitertibzw. konfrontiert diesbeziiglich
seine Ubersetzungsfihigkeit auf der Basis der erworbenen Deutschkenntnisse

und der chinesischen Sprachfihigkeiten, die nach Piaget als Schema betrachtet

@ Siehe Katharina Reii}/Hans J. Vermeer (1991): Grundlegung einer aligemeinen Translationstheorie. 2.
Aufl., Tiibingen: Niemeyer, S. 205-207. Der Begriff der Punktion stammt aus der Begriffstrias des ,,
Organon-Modells* in Karl Biihlers ,,Sprachtheorie® (1934), welches Sprache als Werkzeug konzipiert und
sprachliche AuBerungen in ihren kommunikativen Funkiionen analysiert. Die drei Grundfunktionen eines
sprachlichen Zeichens sind nach Bithler: die Darstellung (bzw. Symbolisierung) von Gegenstinden und

" Sachverhalten, der Appell an den Empfinger (bzw. Rcznplenten) und der Ausdruck (einer Meinung oder
eines Gefiihls) des Senders (bzw. Sprechers oder Autors).

@ Siehe Philip G. Zimbardo/Richard J. Gerrig (1999): Psychologie. Berlin/Heidelberg: Springer, S. 463.
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erden. Das Individuum konstruiert sein selbststindiges neues Wissen durch |

nen aktiven Konstruktionsprozess. Das folgende Schaubild veranschaulicht

ies:
Adaption des
- / Tndividuum \
Kognitivistisches und -
konstruktivistisches Schema Umwelt
\ Assimilation/ /
' Akkommodation

(Schaubild von der Verfasserin)

Des Weiteren orientiert sich das Unterrichtscurriculum an der CALLA-

heorie (Cognitive Academic Language Learning Approach),® welche die
Aufgaben der Lernenden und den Unterrichtsinhalt zu Grundbausteinen des
nterrichts macht. Aus dieser Perspektive wird Ubersetzen zu einer Aufgabe,
die den Lernenden mit verschiedenen Themen und Ubungen_ konfroﬁtiert, wie
. B. Werbun'g (operativ), Reisefithrer (informativ), Grimms Mérchen
expressiv). . ,
Der Ablauf nach CALLA® ist, wie folgt: 1.) Pre-class Task, 2.)
Vorbereitung, 3.) Présentation, 4.) Evaluation, 5.) Aufgaben, 6.) Expansion..
Dies entspricht dem sozialen Lernprozess. Hierbei werden Gruppenarbeit, Peer
Tutoring,® Problemlssungen durch Interaktion z‘}visc]ien_ den Lernenden und
en Lehrenden, Plattformen und authentische Materialien fiir die zukiinftige
Markttauglichkeit sozial eingesetzt. ' |
Man kann sich dabei allerdings die Frage stellen, ob die herkémmliche

@ Siehe Anna Uhl Chamot/]. Michael O*Malley (1994): The CALLA handbook: Implementing the Cognitive
Academic Language Learning Approach. White Plains, New York: Addison Wesley Longman,

@ Ebenda. CALLA bezieht sich allein auf die letzten fiinf Stufen; die erste Stufe der Pre-class Task ist hier
fiir die Bediirfnisse des Unterrichts ergénzt.

® Siehe Sinclair Goodlad/Beverley Hirst (1989) Peer tutoring — A guide to Ieamzng by teaching. New York:

Nichols Publishing.
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instruktionale Lermnmethode wirklich keine Leistung erbringt oder ob sie sich
nicht in die kommunikative Lernmodelle integrieren ldsst? Dazu stellt die
yorliegende Arbeit einen Versuch dar. Es soll nicht allein Fachwissen
vermittelt, sondern auch die Lernmotivation gestirkt und der Unterricht
lebendiger gestaltet werden.

*Das Curriculum beruht auf drei lerntheoretischen Modellen, die im

Folgenden niher erldutert werden.

2. Lerntheoretische Modelle des Unterrichts

Diese drei lerntheoretischen Modelle des Unterrichts sind: 1.) instruktionales
Letnen, 2.) kognitivistisches Lernen und 3.) konstrukti\}istisches Lernen. Die
folgende Tabelle veranschaulicht die unterschiedlichen Aufgaben der drei
Modelle:®

Lerntheoretisches Kemelemente
Modell .
— Passives, rezipierendes Lernen kann auch Reiz-Reaktionslernen
sein. '
Instruktionales | Beispiel:
Lemnen " | Vokabelpauken anstefle des Verstindnisses der Wortbildung einer
(anleiten, Fremdsprache; lineares Ubersetzen, anstatt Ubersetzungsstrategien
. unterweisen) zu erlernen ' u
— Vermitteln der Fachkenntnisse.®
Beispiel: Ubersetzungsstrategien und -theorien

(continued)

@ Siehe Ansgar A. Plassmann/Gunter Schmitt (2011): Konstruktivismus. In: Lem-Psychologie. Psychologie
Online Lernen. Lempsychologie. Universitit Duisburg Essen. http:/lwww.lem-psychologic.de/kogniti\'f
konstruktivismus.htm. (13. 09, 2011) ,

@ Die angefithrien Beispicle der Ubersetzungsstrategien und -theorien wie auch der Fachkenntnisse stzmmen
von der Verfasserin.
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Lerntheoretisches Kernelemente
- Modell
Informationsorientiertes Lernen, bei dem die Lerninhalte
selbststindig verarbeitet werden und nicht durch ,,Richtig/Falsch
“-Meldungen konditioniert werden. Die Auswahl der Lernumgebung
Kogmifivistischies bzw. der Lernmedien rict}tet‘ sich nach den individuellen
OgnIlJ:I’:ins Wahrnehmungs-, Verstehens- und Verarbeitungsmustern der
| (wahrnehmen, Ziclgroppe.

Beispiel: audio-visuelles Einiiben von Ubersetzungsstraiegien,
woraus sich eine Interaktion zwischen Lernmaterial und -umgebung
einerseits (als externer Bedingung) und kognitiver Struktur
andererseits (als interner Bedingung des Lernens) entwickelt, dem
so genannten konstruktivistischen Lernen®

denken, erkennen)

Autonomie-Lernen im problemorientierten, situativen Kontext; oft
als sozialer Prozess; das Wissen wird nicht wie beim kognitionspsyc
: hologischen Ansatz transportiert, sondern der Lernende konstruiert
i:,_.; Konstruktivistisches | seinen Wissenserwerb selbst; hinzu kommt der Anspruch, neues
-1 Lernen Wissen in multiplen Kontexten und unter vielfiltigen Perspektiven
=1 (erbauen, errichten) | erwerben und anwenden zu konnen.

| Beispiel: Wenn Lernprozesse durch Medienangebote nicht gesteuert
werden, sondern sie dem Lernenden die Méglichkeit zur
Konstruktion von Wirklichkeit bieten.

21 Instruktionales Lernen

- Muss instruktionales Lernen immer nur negativ sein? Erzielt man damit
keinen Lernerfolg? Soll instuktionales Lernen abgeschafft werden? Beim
: instmktionélen Lernen soll Fachwissen vermittelt und eingepréigt werden.. . |

_ Bei der situierten Instruktion bilden Aufgabenstellungén und Lernmateria]ien
- zusammen eine Lernumgebung und sind somit Anregung und Unterstiitzung
":_' von Lern- und Entwicklungsprozessen. Dahinter steckt die Absicht, im Sinne
:iivon Chancengerechtigkeit alle Lernenden gleichermaBen zu foérdern und
zugleich eine hohe Untéﬁichtsqualitéit zu garantieren.

- Vorschlag: |
Instruktionen miissen eine Ubersimplifizierung der zu lernenden Inhalte

j ff{enneiden und kontextgebundenes Wissen fordem.

‘@ Die angefithrten Beispiele der Ubersetzungsstrategien und -theorien wie auch der Fachkenntnisse stammen
von der Verfasserin.
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Sie sollten fallbasiert sein. Sie miissen die Konstruktion von Wissen bejmy

Lemenden unterstiitzen, nicht die bloBe Informationsiibertragung.

2.2 Kognitivistisches Lernen

Ein Individuum nimmt Informationen durch psychische Vorginge auf—
und.zwar vor dem Hintergrund seiner Erfahrungen, Kenntnisstinde und seines
Entwicklungsstadiums—, wobei es diese Informationen interpretiert und
verarbeitet. Das Interesse gilt primér den internen ProZessen, die die
Wahrnehmung, Interpretation und Verarbeitung dieser Interpretation
beeinflussen. Entwicklungé- und Erfahrungsstand beeinflussen die
Wahrnehungs-, Vérstehens—, Deutungs- und Verarbeitungsschemata des
Individuums. Es stellt sich die Frage, welche Prozesse beim Lernenden in der
Interaktion zwischen Lemméterial/Lemumgebung und der kognitiven Struktur

ablaufen kénnen bzw. sollen.®

2.3 Konstruktivistisches Lernen

Lernprozesse sollen beim konstruktivistischen Lernen nicht durch
Informationsangebote gesteuert werden, sondern dem Lemenden die Moglichkeit
- zur Konstruktion von Wirklichkeit bieten. Es ist ein Selbstorganisationsprbzess,
bei dem Informationen zur Unterstiitzung angeboten werden konnen, aber
nicht zwingend vorgesehen sind. Hierbei soll der instruktionale Unterricht in
die Gestaltung des Gesamtunterrichts integriért werden, denn eine zu abrupte
radikale Anderung der Form des Untérrichts- droht, die Lernenden véllig
durcheinandel_‘zubringen. Im Folgenden wird der Aufbau des Curriculums

besprochen.

® Gerhard Tulodziecki/Bardo Herzig (2010): Handbuch Medienpidagogik. Bd. 2: Mediendidaktik. Medien
in Lehr- und Lernprozessen verwenden. Miinchen: kopaed; die beiden Abschnitte 3.2 Lerntheoretische
Grundlagen der Medienverwendung und Mediengestaltung, S.118-145, und 3.3 Gestaltung vor
Lernsituationen mit Medienverwendung aus der Sicht situierten Lernens, 8.146-157, hier insbesondere S.
128-157. '
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3. Aufbau des Curriculums®
Pre-class Task

Vor dem Unterricht: |
Die Lernenden werden gebeten, entspre/chende Materialien zum Thema
fiir den Unterricht zu sammeln. Die Dateien zu diesen Materialien sollen vor

em Unterricht hochgeladen und in den E-Course gestellt werden.

Unterrichtsvorbereitung bzw. -aufwirmung
Schritt 1 (im Unterricht):
" Der/die Lehrende soll den Stoff aufwirmen, indem die Klasse zur

iskussion so gruppiert wird, dass Vorkennthisse und Sprachfihigkeiten
leichmélig verteilt sind.

3 Prﬁsentation

Schritt 2 (im Unterricht):

Bei Schritt 2 wird die Lehrmethode festgelegt, anhand derer der/die
ehrende den Lernenden ﬂbersetzungswissen und -fertigkeiten vermittelt. Es
andelt sich dabei um Einzelarbeit, Gruppenarbeit, Prisentation,
omputergestiitztes Unterrichten etc. Generell gilt das Lernen durch
Gruppenarbéit oder anhand von ProblemlSsungen wie auch manuelle Arbeit

Is besonders effektiv.®

.4 Evalnation

Schritt 3 '(im Unterricht):

Schritt 3 evaluiert das Gelernte, das die Lemeriden erworben haben.®

' Siehe Chamot/Q’Malley (1994} wie erwiihnt.
Siehe Prisentation 1 in der Tabelle des detaillierten Unterrichtsablaufs der vorliegenden Arbeit.
Siche Abschnitt 6. Evaluation.
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3.5 Aufgaben

Nach dem Unterricht:
Die Lernenden sollen Ubungsaufgaben (,,Hausaufgaben®) ibernehmen,

die sie den Lehrenden zur Korrektur und Evaluation abgeben.

- 3.6 Expansion

Nach dem Unterricht:
Die Lemenden sollen auBerhalb der Klasse das Gelernte im Alltag in die
_ Tat umsetzen. |

Die oben genannten sechs Stufen des Curriculums sollen regelmiBig -
wiederholt werden, kﬁnﬁen aber auch an die jeweilige Unterrichtssituation

angepasst werden, um die Gestaltung des Unterrichts flexibel zu halten.

4. Inhalt des Unterrichts

Der Inhalt orientiert sich vorrangig an Authentizitit und Situiertheit.
Denn nehmen wir zum Beispiel Werbung, so hat sie ihren Sitz im Allfagsleben.
Als erste Ubersetzungsaufgabe fiir die Lernenden bietet sich im Kurs
Einﬁihrung in die Ubersetzung vom Deutschen ins Chinesische nach vier

Wochen Unterricht zu den ﬂbersetzungsstrate gien das Thema Werbung an.

4.1 Zielgruppe

Die Zielgruppe besteht aus denjenigen Lernenden, die bereits etwa 900
| Stunden Deutschunterricht absolviert haben. Sie sind Frontalunterribht
gewohnt, wobei haﬁptsﬁchlich der/die Lehrende das Wissen vortrégt.

Die Klasse besteht aus 50 Teilnehmern. Sie gliedert sich in zwdlf Gruppen
von je 4—5 Teilnehmern. Jede Gruppe erhilt zehn Aufgaben, die vor und nach
der Zwischenpriifung zu erledigen sind. Eine elfte Aufgabe ist fre;iwillig, die
,FleiBaufgabe“. Wer sie macht, bekommt sie auf die monatliche Note

l angerechnet,?

@ Siche im nachfolgenden Syllabus die Aufgabe 11 beim Thema Reisefiihrex der 16. und 17. Woche.
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Der Inhalt gliedert sich in die folgenden Themen: 1.) (Ubersetzungsstrategien,
.) Werbung, 3.) Kosmetik, 4.) Mérchen, 5.) Zeugnis, 6.) Filmuntertitel und
zum Schluss 7.) Reisefiihrer.

.2 Lehrplan p

: In den 18 Semesterwochen fallen die Zwischenpriifung und die
" Abschlusspriifung auf die 9. bzw. 18. Woche. Das macht 16 Unterrichtswochen.,

- Der Syllabus des Wintersemesters 2011 setzt sich, wie folgt, zusammen: .

R felk, i,

| A/ — RRER | BRRSEM |
| rme , %‘:.ﬁ% Instructional | Assignments, %f}f
F Units Remarks
| Date : approaches tests and
7 ' others -
1. Semesterbeginn/Organisatorisches/  |Plenararbeit/
| 914 |Einfilbrung/Ubersetzungsstrategien | Partnerarbeit
2. | - Plenararbeit/ |Test 1/
AR Ubersetzungsstrategien Partnerarbeit | Aufgabel
3. . , Plenararbeit/ |Test 2/
| oms Ubersetzungsstrategien Partnerarbeit | Aufgabe 2
A | Ubersetzungsétrategien ii’;ararb;"ffﬂ Test 3/
| 10/05 EeStalel ARCrarbe | Aufgabe 3
Présentation
5. - Plenararbeit/
f 10/12 Werbung - | Partnerarbeit
6. Werbun Plenararbeit/ |Test 4/
| 10/19 & Fragestellung | Aufgabe 4
7. Kosmetik Plenararbeit/ Test 5/
o 10026 | _ Partnerarbeit | Aufgabe 5
8. P . - |Plenararbeit/

11/02 Kosmetik: Vortrag eines Dermatologen Partnerarbeit

9. o

11/09 Zwischenpriifung des Semesters

10. - Mirchen Plenararbeit/ |Test 6/

11/16 : Partnerarbeit. | Aufgabe 6

| (continued)
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Bk, RS,
ik / _ BEAFR | ZRSEM e
FiERH ijﬁ%% Instructional | Assignments, R%E
Date approaches tests and emarkg
. others
1. Miircheﬁ “ f’ﬁ:ﬁ:ﬁ:ﬁj Test 7/
11/23 i . Aufgabe 7
Prisentation
12. Zenenis Plenararbeit/ |Test 8/
11/30 BRS. Partnerarbeit | Aufgabe 8
13. Zeugnis gxﬁl:;/tf Test 3/
12/08 st TIErArvett | A ufgabe 9
: Priisentation
14. ; ) Plenararbeit/
15 |Flmuntertitel Partnerarbeit
15, | fimuntertite f’iﬁrﬁ’::ﬂ Test 10/
12/22 TOCTARCIN ) Aufgabe 10
, Prisentation
16. e Plenararbeit/
loppg | Reisefrer Partnerarbeit
17. Plenararbeit/
2012. |Reisefithrer Partnerarbeit/ | Aufgabe 11
01/04 Prisentation '
8.
2012. |Abschlusspriifung des Semesters
01/11

5. Verlauf des Unterrichtsentwurfs

Die folgende Tabelle prisentiert beispielhaft den Verlauf des Unterrichts

zu den ["Ibersetzungsstfategien. Jede Unterrichtseinheit betragt 50 Minuten.
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1. Woche Thema Spmtly Prozess Dager/

form min

Prisentation 2

5. |Wiederholung der Prisentation 1/Ubersetzungsstrategie ,, Transformation* /
6. |Ubungen

30

7.1 Der/Die Lehrende stellt den Lernenden
Einzel- [Aufgaben zu beiden den Ubersetzungstrategien
arbeit  |,,Ausdruck der negativen Signale durch positive
Formulierung® und ,, Transformation®.

2a Aufgabe 1

Vor Semesterbeginn wird der Lehrplan mit ,,Kursbeschreibung und
Zielsetzung des Unterrichts® ins Netz gestellt, damit die Lernenden sich davon
einen Eindruck machen koénnen, worauf der Kurs abzielt und wie sie sich als
Teilnehmer darauf vorbereiten konnen.

Die Kursbeschreibung fiihrt die Ubersetzungsstrategien und —theorien
auf, wie Addition, Ellipse, Transformation, Transkription, Paraphrasierung etc.

Die Themenbereiche umfassen Geschichte, Kultur, Soziales, Wirtschatft,
Literatur, Kunst und Alltag. Zuerst fangen wir mit dem Alltag an, wovon
Werbung, Kosmetik, Filmuntertitel, Zeugnisse und Reisefiihrer bereits erwéhnt
wurden.

Der Unterricht nach diesem Lehrplan zielt darauf ab, dass die Lernenden
die Kompetenz erwerben, Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen
Deutsch und Chinesisch zu erkennen, dass sie die deutsche Grammatik und
Semantik analysieren konnen, dass sie Ubersetzungstheorien und—strategien
parat haben und sie sie beherrschen und dass sie verstirkt zur interkulturellen
Kommunikation fahig sind.

Kursbeschreibung und Zielsetzung des Unterrichts im Lehrplan des

Wintersemesters 2011:
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ﬁilﬁ’:ﬁﬁmﬁ%éj{ﬁﬁﬂﬁ%ﬂ WEM S, . MRS, ik,
SIAmEES,
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Course |BESENEZFHEREM, ELAMERT. XEEEH, ﬂ:ﬁﬁﬂﬁf?fﬂhﬁ
description | R AEFE, ML, ﬁ%%ﬁimﬂw,ﬁﬁ#%W&%%%fﬁ
ERMT -
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{153_1 RIREFLERE:
BEER |LENRR. EFREERERE ’5#&1@ |5*k
Course |2. fEAriEsm®, LLTHIE.
objectives |3. S1AEIFEIBEM 5HYS.
4, BAA¥E LI EBRTER

6. Evaluation

Jede Woche wird kurz vor dem Ende des Unterrichts getestet, ob die
Lernenden das Gelernte erworben haben.

Die Evaluation des Ubersetzens orientjert sich meistens an dem
subjektiven Urteil des/der Lehrenden. Die folgende Evaluation nach Colina
(2003) ist vergleichsweise objektiv und ermoglicht ein akzeptables Ergebnis.
Sie gliedert sich in zwei Teile: 1.) Gesamtnote (holistic rating), 2.) Einzelnote
(componennal rating). |

Durch sie erhilt der Lernende eine konkrete Einschitzung durch den/die
Lehrende/n. Einzelnoten gibt es fiir: Korrektheit des Translats, Darstellung der
Zielsprache, Wortschatz, functional and textual equivalence und revision process.
Jede Einzelnote folgt bestimmten Kriterien und ist mit- Anmerkungen verschen.
Das ist sowoh! fir die Lernenden als auch fiir die Lehrenden von Vorteil. Die
Lemenden kénnen aufgrund der Kriterien ihre Ubersetzungsfahlgkelten
verbessem,- und den Lehrenden dienen die Kriterien dazu, die Arbeiten

objektiver zu korrigieren.
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Kriterien der Ubersetzangsaufgabe nach Colina (2003)®

Name:
2011@
Gruppen-Nr.:

L Grading Sheet

Meaning (30%)

o The translation accurately reflects the meaning contained in the original. Slight
nuances and shades of meaning have been correctly rendered: 30-28

o There have been minor alterations in meaning: 25-23 '

o There have been some unjustified changes in meaning, some misunderstanding
of original: 2018

e The translation contains inaccurate renditions or is very defective comprehension
of the original text: 15 -

The Target Language (30%)

e The translation flows naturally and reads like an original text written in the tarpet
language: 30-28

e Although the style is gencrally adequate, there are a few minor inelegancies and
awkward expressions: 25-23

e Some constructions give away the non-original nature of the text. The structure of
the source language shows up in the translation: 20-18

@ Too much of the source language has been transferred to the target text, to the
extent that it cannot be considered a sample of target language text: 15

Vocabulary (15%)

e Accurate and appropriate renditions of the terminology reflect a good command
of terms specific to the subject dealt with: 15

¢ Some mistakes involve franslation of terminology and special terms: 10 -

o The translation text reveals unawareness of special terminology: 5

Functional and Textual Equivalence (15%)

e The translated text accurately recaptures the goals, purpose, function, and
intended audience contemplated in the original: 15-13

e The translated text approximates the goals, purpose, function, and intended
audience of the original, but it is not an exact equivalent in the target language:
10-8 ' '

e The iranslated text totally disregards the goals, purpose, function, and audience

- of the original text: 5 '

(continued)

‘(@ Zitiert nach Colina (2003), S. 137.
@ Datum, Gruppennummer und Thema sind hier hinzugefiigt, um fir verschiedene Aufgaben eingesetz!
werden zu kdnnen, '
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Revision Process (10%) :

o There has been an adequate process of revision and polishing. Several versions
were created before the final version came about: 10-8

e Minimal revision is involved; first draft is with a few changes: 5

= Total
s 7

Hinzu kommen noch peer assessment und Selbstevaluation. Peer
ssessment hat meiner persénlichen Erfahrung nach die folgenden Nachteile:
.) Die Lernenden spielen die Rollen des Bewerters und des Bewerteten. Das
ann die Lernenden unter Druck setzen. 2.) Es passiert, dass die
valuationsnoten aufgrund mangelnder fachlicher Kompetenz nicht objektiv
ind. 3.) Sympathien und Abneigungen unter den Lernenden laufen Gefahr, die
valuationen subjektiv zu beeinflussen, wodurch ihr Aussagewert fraglich und

ihr Beitrag zum Lernprozess nicht mehr konstruktiv sind.

7. Schlussbemerkung

Was d1e Gestaltung des Ubersetzungscumculums und-—untemchtes |
anbelangt, so zielt all dies auf den Lemerfolg, der dabei im weitesten Sinne zu
erstehen ist, und nicht so sehr auf die Note. Vielmehr soll der Lernerfolg nach
pady anhand der drei folgenden Gesichtspunkte eruiert werden:® k

(1) Traditional Outcome—Bé.sed Education (= OBE): Die Lernenden legen

eine Basis durch den Erwerb von Fachkenntnissen, wie Ubersetzungsstrategien

und—itheorien sowie fachiibergreifende Kenntnisse.

(2) Transiﬁéﬁal OBE: Die Lernenden erwerben Fachfertigkeiten durch
. die Anwendung verschiedener Textsorten. |

(3) Transformat1onal OBE: Das Augenmerk soll auf der Emstellung der
: Lernenden zum Lernen und zum Fach liegen, also Quahtaten wie Arbeitsmoral

' und die Pflege der zwischenmenschlichen Beziehungen durch Teamarbeit.

@ Siche BEEE, B (2005, 8 A): (RFFMEF (OBE) MBFHED &'EZEE%E!%’G&%B’J%E&
(EFBOEIRIEY, BAEBETM, 5574

o
4
|5
I
2
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Outcome-Based Education ist einer der Schwerpunkte der Leistungsbeyy.
ertung an den Hochschulen in Taiwan. Der/Die Lemende soll ficheriibergreifeng
lernen, um einen reichhaltigeren Unterricht zu genieBen und den Lernerfolg 2y
steigern und somit auf dem zukiinftigen Arbeitsmarkt leichter Ankntipfungs.-
punkte fiir das Gelernte finden zu kénnen. Meines Erachtens sollte auch mehr
Wert auf Arbeitsmoral und Lernmotivation gelegt werden, was vom spéteren

Arbeitgeber ebenso honoriert wird.
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